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Presentacion

El dinamismo del curriculum se evidencia a partir de los cambios
cualitativos que se le incorporan a raiz de los productos de la investigacion y
la evaluacion practicadas durante su implementaciéon, en un tiempo
determinado.

El Ministerio de Educacién y Cultura (MEC), en los mas de diez afos
de ejecucion de la propuesta curricular para el segundo ciclo de la Educacién
Escolar Basica (EEB), ha venido aplicando una serie de indagaciones acerca
de los procesos de desarrollo de la propuesta curricular y, a raiz de los
resultados sistematizados, proyecta estos programas de estudio que
incorporan actualizaciones con la intencion de dotarles de mayor pertinencia
para los requerimientos pedagdgicos actuales.

Las actualizaciones se refieren, principalmente, a los enfoques
metodoldgicos para el abordaje del desarrollo de capacidades en los nifios y
nifas que cursan los tres grados del segundo ciclo de la EEB, resaltando, de
esta manera, el valor de los objetivos de aprendizaje, el “qué se espera
que el estudiante logre”, en relacioén con cada contenido de ensefianza.
Con un valor no menor, se destacan también las actualizaciones en las
propuestas metodoldgicas en cuanto a la incorporacion de sugerencias de
tareas de acuerdo a las tendencias pedagdgicas mas vanguardistas.

El impulso dado al desarrollo de capacidades se debe a la necesidad de
comprender la nueva mision de la escuela en los tiempos actuales: la
escuela ha dejado de constituirse en el Unico espacio para acceder a las
informaciones, el docente dejo de ser la persona que pasa la informacion. En
los tiempos actuales se impone otro modelo de gestién en las escuelas, en
las que los educadores aprovechan las informaciones ofrecidas por
diferentes medios para desarrollar en sus estudiantes algo mas que el mero
conocimiento de las cosas; el andlisis, la interpretacion, la reflexion, la



critica, la produccién, etc., son las capacidades que las generaciones del
siglo XXI precisan para desenvolverse con éxito ante las nuevas exigencias
sociales y culturales.

Ojejapo hagua ko’a programa pyahuningo hetami mévape ofiemba’eporandu:
ofiefiepyriivoi mitagui, ofieporandu ichupekuéra mba'épepa ha mba’éichapa
ha’ekuéra ofiemoarandu ha ofiembokatupyryse. Ofiefiomongeta avei sy ha
tuvakuéra ndive, mbo’'eharakuéra ndive, mbo’ehao myakaharakuéra ndive ha
avei opavave tapicha ndive ojepy’apy ha omba’apéva tekombo’e rehe. Umi
mba’'e ofleguenohéva’ekue umi fomongetagui omyakd ko tembiapo ha
umivagui ofiefiepyrl ojehai programakuéra. Upéima, ko’dva ojehechaukajey
mbo’'erakuérape ha hendivekuéra ofiemyatyrd ohdévo o0sé meve ko'agd

othaicha.

Ofefieha’dmbaiténiko jahechapa o0sé pord ko tembiapo, aga katu,
upeichavérd jepe, ojekuaa pora avei katuete oimenehahina oguereko mba'e
tekotevéva gueteri ofiemyatyrd ipype ha umi mba’e rojerure mbo’erakuérape
tohechakuaami ha toikuaaukami jahechépa, ofiondive ha fopytyvome,
fiamyakarapu'ave ha fiamombareteve jahdvo pe tekombo'epy mitdnguéra

rehehape fiamotenondéva.

Roha’aréta upéicha.

Dir. Phil Luis Alberto Riart Montaner

Ministro de Educacidén y Cultura



Fines de la Educacion
Paraguaya

La educacion paraguaya busca la formacion de mujeres y hombres
que en la construccion de su propia personalidad logren suficiente
madurez humana que les permita relacionarse comprensiva y
solidariamente consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con
Dios, en un didlogo transformador con el presente y el futuro de la
sociedad a la que pertenecen, con los principios y valores en que ésta se
fundamenta.

Al garantizar la igualdad de oportunidades para todos, busca que
hombres y mujeres, en diferentes niveles, conforme con sus propias
potencialidades se califiquen profesionalmente para participar con su
trabajo en el mejoramiento del nivel y calidad de vida de todos los
habitantes del pais.

Al mismo tiempo, busca afirmar la identidad de la nacién paraguaya y
de sus culturas, en la comprension, la convivencia y la solidaridad entre

las naciones, en el actual proceso de integracion regional, continental y

mundial.




Objetivos Generales de
la Educacion Paraguaya

La educacion tiene como objetivos:

m Despertar y desarrollar las aptitudes de los/as educandos/as
para que lleguen a su plenitud.

m Formar la conciencia ética de los/as educandos/as de modo que
asuman sus derechos y responsabilidades civicas, con dignidad
y honestidad.

m Desarrollar valores que propicien la conservacion, defensa y
recuperacion del medio ambiente y la cultura.

m Estimular la comprension de la funcidon de la familia como
nicleo fundamental de la sociedad, considerando
especialmente sus valores, derechos y responsabilidades.

m Desarrollar en los/as educandos/as su capacidad de aprender y
su actitud de investigacion y actualizacién permanente.

m Formar el espiritu critico de los/as ciudadanos/as, como
miembros de una sociedad pluriétnica y pluricultural.

m  Generar y promover una democracia participativa, constituida
de solidaridad, respeto mutuo, didlogo, colaboracion y
bienestar.




Desarrollar en los/as educandos/as la capacidad de captar e
internalizar valores humanos fundamentales y actuar en
consecuencia con ellos.

Crear espacios adecuados y nucleos de dinamizacién social, que
se proyecten como experiencia de autogestion en las propias
comunidades.

Dar formacion técnica a los/as educandos/as en respuestas a
las necesidades de trabajo y a las cambiantes circunstancias de
la regién y del mundo.

Promover una actitud positiva de los/as educandos/as respecto
al plurilingliismo paraguayo y propender a la afirmacion y al
desarrollo de las dos lenguas oficiales.

Proporcionar oportunidades para que los/as educandos/as
aprendan a conocer, apreciar y respetar su propio cuerpo, y a
mantenerlo sano y armoénicamente desarrollado.

Orientar a los/as educandos/as en el aprovechamiento del
tiempo libre y en su capacidad de juego y recreacion.

Estimular en los/as educandos/as el desarrollo de la creatividad
y el pensamiento critico y reflexivo.




Perfil del egresado y la
egresada de la Educacion
Fiscolar Basica

La Educacion Escolar Bdasica tiende a formar
hombres y mujeres que:

m Practiquen y promuevan acciones tendientes a la recuperacion, el
fortalecimiento y la valoracion de las manifestaciones culturales,
regionales, nacionales y universales.

m Respeten y defiendan los valores y principios democraticos basicos en su
vivencia familiar, comunal y nacional .

m Reconozcan sus capacidades, acepten sus limitaciones y desarrollen sus
potencialidades, en lo personal y en lo social.

m Practiquen y difundan los valores y principios establecidos en la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

m Actlen con creatividad, iniciativa y perseverancia en las diferentes
situaciones que se les presentan en su vida familiar, escolar y comunal.

m Practiquen y promuevan acciones que contribuyan a la preservacion,
recuperacion, enriquecimiento y uso racional de los recursos del medio
ambiente natural y social.

m Apliquen y promuevan habitos y medios sanitarios que contribuyan a
mejorar la salud fisica, mental y social de su persona, su familia y su
comunidad.

= Manifiesten capacidad reflexiva y critica ante informaciones y mensajes
verbales de su entorno y especialmente los provenientes de los medios
de comunicacién social.




Utilicen eficientemente el Espafiol y el Guarani en forma oral y escrita,
como instrumento de comunicacion, de integracion sociocultural
regional y nacional, asi como el Castellano como instrumento de acceso
a las manifestaciones cientificas y universales.

Apliquen conceptos y principios matematicos y no matematicos, en la
identificacion, en el planteo y en la resolucién de problemas vy
situaciones que se presentan en la vida cotidiana y en las disciplinas del
saber humano.

Acepten su propia sexualidad y asuman relaciones de equidad y
complementariedad de género en su desenvolvimiento personal y social.

Colaboren con su trabajo intelectual, manual y artistico en el
mejoramiento de la calidad de vida, personal y social.

Disfruten de las posibilidades que le ofrecen las artes y los deportes
para expresar con libertad y creatividad sus ideas, pensamientos y
sentimientos.

Demuestren habilidades y destrezas en la practica de la gimnasia,
deportes, danzas, juegos y recreacion.

Reconozcan la importancia de la dindmica poblacional en el proceso de
desarrollo de su pais.

Participen en actividades que ayuden al desarrollo armédnico de su
cuerpo, a la coordinacion motora, a la formacién de habitos y
habilidades deportivo-recreativas.




Perfil del alumno y la
alumna del segundo ciclo de
la Educacion Escolar Basica

La Fducacion Escolar Bdsica en el segundo ciclo
tiende a formar hombres y myjeres que:

m Formulen y resuelvan problemas que involucren la aplicacion de
conceptos, y procedimientos matematicos, en contextos varios.

m  Consoliden su autoestima, su identidad personal, familiar y nacional.

m Utilicen recursos de su entorno en la produccién de alimentos,
materiales y artefactos que responden a sus necesidades basicas.

m Generen alternativas validas de solucidén ante problemas ambientales
del entorno familiar y comunal utilizando los aportes de los
conocimientos cientificos y tecnoldgicos.

m Manifiesten habitos de salud y cuidado corporal en beneficio propio y
de los demas.

m Apliquen sus capacidades comunicativas en la lengua materna y utilicen
sus capacidades comunicativas basicas en la segunda lengua como

medios para la adquisicion de conocimientos y la interaccion social.

m Apliquen creativamente sus capacidades artisticas que contribuyan a su

desarrollo personal y social.




Principios Curriculares

El curriculum de la Educaciéon Escolar Basica propugna la participacion
de los diferentes estamentos de la comunidad en el proceso educativo y
promueve un aprendizaje centrado en el alumno y en la alumna conforme a sus
caracteristicas, desarrollo y al contexto en que se desenvuelven. En sus
diversas etapas buscara permanentemente el aprendizaje significativo, la
educacion en valores, la incorporacidon de las actividades ludicas, el desarrollo
de la creatividad y la integracién de la evaluacion como proceso constante y
formativo.

Un aprendizaje significativo se produce cuando el alumno y la
alumna incorporan el nuevo contenido a su esquema de conocimientos a partir
de lo que ya saben y de sus necesidades e intereses. Este tipo de aprendizaje
proporciona a los educandos capacidad para aprender de manera mas
agradable, solida y duradera. Asi, el aprendizaje estd muy vinculado a su
funcionalidad; es decir a su utilizacién cuando las circunstancias lo requieran
dentro y fuera del aula.

Los walores se vivencian, se captan e internalizan a lo largo de todo el
proceso educativo. Se traducen en las actitudes de profesores y alumnos, en el
clima afectivo que se comparte, en los objetivos propuestos, en la metodologia
y la evaluacion que se utilizan, en lo que se dice y en «lo que no se dice», y en
lo que se vive dentro y fuera del aula.

El juego es un recurso metodoldgico de mucho valor en el proceso
ensefanza aprendizaje. Es necesario romper la aparente oposicion entre el
juego y el aprendizaje y aprovechar las actividades ludicas como condicion
indispensable para que el educando se motive, se gratifique, construya su
propio aprendizaje y reciba estimulos para seguir aprendiendo.




La ereatividad es la expresion de lo que la persona tiene dentro de si
y que espera ser desarrollado mediante las diferentes actividades que realiza en
la familia, en la escuela y en la comunidad. Es la forma de plantear, analizar y
resolver situaciones de la vida diaria, aplicando sus aprendizajes en un proceso
cuyo producto es la creacion de algo nuevo.

La creatividad impregna y orienta todo el trabajo escolar; se la considera
como una metodologia que libera a la escuela de los mitos y ataduras y la
impulsa a estimular el desarrollo permanente de habilidades y destrezas que
encuentran en el «hacer» del alumno y la alumna una forma de expresion, una
posibilidad de enriquecer su sensibilidad, de desarrollar su capacidad de analisis
y su pensamiento reflexivo e innovador.

La evaluacion como parte inherente al quehacer educativo, es
sistematica, formativa, integral y funcional.

Se la concibe como un proceso participativo en el que intervienen
alumnos, docentes y las demds personas involucradas en la ensefianza y el
aprendizaje.

La Educacién Escolar Basica incorpora una evaluacion centrada en la
evolucion individual del alumno y la alumna, sin descuidar los perfiles y las
normas establecidos que considera la funcién social de la escuela.

La evaluacion debe ser una experiencia constructiva de aprendizaje
que debe contribuir a mejorar el proceso, como a dar confianza y seguridad al
educando y al educador.




Competencias del segundo
ciclo y Alcance de las
competencias en los grados

m Se sitUa en el tiempo y en el espacio al que pertenece interpretando los procesos
historicos y factores geograficos relevantes de la realidad nacional y regional
sudamericana.

m Contribuya a la construcciéon de una cultura solidaria, democratica, participativa y
pluralista en todos los ambitos de su vida social.

n  relacion con la En relacion con la competencia  En  relacion  con

competencia del drea para el
ciclo, se espera que los
ifos y nifias del cuarto
grado se sitien en el tiempo
identificando las
convenciones  temporales

del drea para €l ciclo, se espera
que los nifios y ninas del quinto
grado se situen en el tiempo
Investigando los  principales
procesos historicos que
caracterizan  al  Paraguay

competencia del area para
el ciclo, se espera que los
nifos y nifas del sexto
grado se situen en el
tiempo  investigando y
comprendiendo los hechos




eferidas a la periodizacion
de la historia paraguaya e
investigando las
caracteristicas culturales de
los aborigenes que habitaron
la cuenca del Rio de la Plata
de los guaranies, en
articular, como primitivos
abitantes del Paraguay.
imismo, Sse espera que los
ifios y nifias se situen en el
espacio, adquiriendo
ociones acerca de las
coordenadas geograficas e
dentificando las formas de
epresentar a la Tierra,
como asi también las
caracteristicas ~ fisicas mas
esaltantes del Paraguay y
de Jos demds paises que
conforman la cuenca del Rio
Jata.

n  relacion con la
competencia del drea para el
ciclo, se espera que los
ifos y nifias del cuarto
rado contribuyan a la
construccion de una cultura
ocial estableciendo
elaciones basadas en el
econocimiento de la libertad
dignidad individual y de las
demas personas, haciendo
uso de las formas y
ecanismos de participacion
democratica en su medio
escolar y utilizando el
didlogo como forma de
esolver confiictos.

colonial de los siglos XVI, XVII
y XVIII. Asimismo, se espera
que los nifios y nifias se situen
en el espacio, orientando
geogrdficamente al Paraguay
en relacion con los demds
paises de la cuenca del Rio de
la  Plata, aplicando  la
simbologia en la lectura de las
representaciones terrestres e
Identificando las caracteristicas
socio economicas mas
resaltantes del Paraguay y de
los paises que conforman la
cuenca del Rio de la Plata.

En relacion con la competencia
del drea para €l ciclo, se espera
que los nifios y nifas del quinto
grado  contribuyan a /la
construccion de una cultura
social analizando conductas
que favorecen la afirmacion de
la autoestima e identidad
personal y social, practicando
la negociacion como forma no
violenta de resolucion de
conflictos y colaborando en el
mejoramiento  del  entorno
social.

relevantes del proceso
historico  del  Paraguay
independiente en los siglos
XIX y XX y reconociendo la
importancia  del  papel
cumplido por el pueblo
paraguayo en el proceso de
construccion de la
fdentidad historica
geografica. Asimismo, se
espera que los nifios y
nifias se situen en el
espacio, aplicando la escala
en la lectura de las
representaciones

terrestres, identificando la
estructura  politica  del
Paraguay y de los paises
de la cuenca del Rio de la
Plata y analizando /la

trascendencia de Jas
tecnologias de /a
informacion y /a
comunicacion.

En  relacion con la

competencia del area para
el ciclo, se espera que los
nifios y nifas del sexto
grado contribuyan a la
construccion de una cultura
social  identificando  los
rasgos de las practicas
democréticas, practicando
las normas y reglas que
regulan /as Interacciones
en los ambitos en los
cuales se desenvuelven y
reconociendo la diversidad
fisica, lingdiistica y cultural
como rasgo de la
naturaleza humana.










Se espera también que se
Inicien en la practica de los
fundamentos técnicos
reglamentarios basicos de
los  juegos deportivos
individuales (tipos de
salidas en la carrera, salto
largo,  lanzamiento  de
bala), colectivos (handbol)
recreativos.

Realicen actividades
recreativas,

deportivas _individuales
(carrera de 50 mts,, salto
alto, lanzamiento de disco)

Y colectivas (voleibol)
aplicando las  técnicas y
reglamentos basicos.

Apliguen  los  fundamentos
tecnicos

y reglamentarios basicos

en la prdctica de actividades
deportivas individuales
(carreras de relevos, salto
triple lanzamiento de jabalina),

colectiva (futbol) y recreativas.

m Practica habitos de salud personal y comunitaria que contribuyan a una vida

saludable.

En este grado los nifios
seran capaces de poner en
préctica habitos de higiene
y de cuidado personal y
comunitario que favorezcan
un crecimiento y desarrollo
adecuado.

En relacion con /a
competencia del ciclo, en este
grado los nifios serén capaces
de poner en practica acciones
comunitarias de promocion de
/a salud y de prevencion de
enfermedades para una vida
saludable en su contexto
inmediato.

En este grado los nifios seran
capaces de proponer
soluciones personal y
comunitaria, a través de
acciones concretas para la
mejora de la salud.

m L1: Comprendan y produzcan textos orales y escritos que se caractericen por
utilizar lenguaje con vocabulario variado, estructuras discursivas simples y por
tratar diversos temas adecuados a su madurez cognitiva, a sus intereses y

necesidades.

m L1: Oikiimby mba’e ohenduva oje’e ichupe téra ojehaiva’ekue, ha ha'evoi ofie’é
ha ohai mone’éra ipukumiva oguerekéva fe’é ha'e py’yinte oipuriva oikuaa ha
omombe’u hagua opa mba’e oikotevéva oikokuévo hekoha rupi.

L1: En este grado, se
espera que los nifios y las
nifas comprendan textos
orales y escritos
significativos de distintas
tipologias, con vocabulario
sencillo y variado. Asi
también, que se expresen

L1: En este grado, se espera
que los nifios y las nifias
comprendan textos orales y

escritos  significativos  de
distintas  tipologias, que
presenten  una  estructura

discursiva sencilla; en ese
proceso, que identifiguen la

L1: En este grado, se espera
que los nifios y las nifias
comprendan una importante
variedad de textos orales y
escritos, con vocabulario que
va desde lo cologuial hasta lo
culto, dependiendo del tipo
de texto y la intencionalidad




en forma oral y escrita con intencionalidad  comunicativa comunicativa. Asi también,
coherencia mediante un en un contexto determinado. que se expresen en forma
vocabulario  sencillo  y Por otro lado, se expresen con oral y escrita, con coherencia
variado adecuado a las claridad en forma oral y escrita y nivel del lenguaje adecuado
circunstancias con una secuenciacion a las circunstancias
comunicativas, sobre temas coherente, utilizando la lengua comunicativas, y sobre temas
acordes a su madurez castellana como instrumento acordes a su madurez

cognitiva,  utilizando /la de comunicacion y cognitiva, utilizando el
lengua castellana como relacionamiento social. castellano como medio de
instrumento de interaccion. interaccion social. Asf, al

terminar este grado, deben
lograr el desarrollo integro de
la competencia del ciclo.

L1: Ko mbo'esyrype orieha aré

L1 Ko  mboesyrjpe LI: Ko mbO'esy1ype  tomjmpoekuéra omorie’é
onfiehadré temimbo ekuéra onehia é}lfo temimbo ekuéra syryry pordma ha
omorie’é syryry riepyrd ha omonee syryryve ha

o . o L g .~ ,~ Olkimbykuaa avei umi neé
oikimbykuaa avei umi rie'é olkdmbykuaa avei umi fie’é

ofehaiva ha ojehaiyva, ojehaiva  ha  ojehaiyva, " ” e
oguerekéva re'é ha'e oguerekcka rie’é ha'e pyyinte lpukumiéva, oguerekova rie’é
py Vinte olpuriva ha oljpuriva ha  ndahasyiva ha'e pyyinte opuriva ha umi

ojehaiva ha ojehaiyva

ndahasyiva ifieikdmby, ineikdmby,  Ikatitava ojuhu  oikuaapyahiva ohdvo
Ikatutava ojuhu ijere rupi. fere rupi. hasymievémava, fkatutava
ojuhu fjere rupi ha opa henda
Upéicha ave, Upéicha avei, he’lkuaava'erd rupl.
he’lkuaava’'erd guaranime guaranime orie’énguévo ha . . .. .
ofie’dnguévo ha ohaikuévo ohaikuévo hemimo’s, Upéicha avel, he'ikuaavaera
hemimo's, hemiandu ha hemiandu ha oikova upe rupi, 1€€me  oneénguévo  ha
oikdva upe rupi, fie’énguéra  fie'énguéra ndahasyiva ohalkuévo hemimog,
ndahasyiva ifieikdmby  ineikamby rupive, hemiandu ha oikdva upe rupi,
rupive,  oporomomarandu oporomomarandu hagua pe‘'énguéra  hasymievémava
hagua oikoha rupi. oikoha rupi. ineikimby rupive,

oporomomarandu hagua opa
henda rupi.

= [ 2: Comprendan y produzcan textos orales y escritos que respondan a situaciones
comunicativas relacionadas con contextos cotidianos y formales usuales de
comunicacion.

= [2: Oikimby ohenduva téra omorie’éva guaranime ha avei ofie’é ha ohai
guaranime oikuaauka ha omombe’u hagua hemikotevé, hemiandu, hemimo’a ha
opa mba’e oikéva.

L2: Se espera que los nifos L2: Se espera que los nifios y L2: Se espera que los nifios
y las nifias  puedan las nifas puedan participar en y las nifias puedan participar

participar en un numero Situaciones comunicativas en situaciones comunicativas
I






m Aplicar técnicas y procesos tecnoldgicos basicos en la generaciéon y uso
racional de productos funcionales para el hogar.

En  relacion con la
competencia para el ciclo,
en este grado se espera
que los nifios y las nifnas
transformen materias
primas en objetos utiles
para el hogar y apliquen
tecnicas y  procesos
tecnologicos basicos en
actividades agricolas de
produccion sustentable.

relacion
competenC/a para e/ CIC/O, en
este grado se espera que los
nifios y nifias creen productos
manuales y artesanales de
facil elaboracion que
contribuyan al bienestar del
hogar. Asi mismo, se espera

que los mismos apliquen
técnicas  bdsicas en la

produccion agropecuaria y
forestal, de manera sostenible

En relacion con la competencia
para el ciclo, se espera que en
este grado los nifios y las
nifias apliguen  a) técnicas
bdsicas en el uso, montaje y
desarmado de artefactos y
elementos senciflos del hogar,
y b) técnicas basicas en la
Industrializacion de productos
agropecuarios.




Caracteristicas que orientan
el curriculum en la Educacion
FEscolar Basica

La primera caracteristica deriva del tipo de
hombre y mujer que se pretende formar...

....5e explicita convenientemente en los Fines de la Educacién
Paraguaya: «La educacién paraguaya busca la formacion de mujeres y varones
que en la construccion de su propia personalidad logren suficiente madurez
humana que les permita relacionarse comprensiva y solidariamente consigo
mismos, con los demds, con la naturaleza y con Dios, en un didlogo
transformador con el presente y el futuro de la sociedad a la que pertenecen y
con los principios y valores en que ésta se fundamenta.

Al garantizar la igualdad de oportunidades para todos, busca que
hombres y mujeres, en diferentes niveles, conforme con sus propias
potencialidades se califiquen profesionalmente para participar con su trabajo en
el mejoramiento del nivel y calidad de vida de todos los habitantes del pais...»

Desde esta perspectiva, la educacién se concibe como un proceso
formativo permanente que es inherente a la persona humana y como un
proceso social mediante el cual el/la educando/a vivencia experiencias de
aprendizaje que contribuyen a la formaciéon de capacidades y valores que
facilitaran su integracion social y lo/la haran participe del mejoramiento de la
calidad de vida.

La seqgunda caraclteristica se relaciona
con el concepto de cullura

La Reforma Educativa plantea como un objetivo de relevancia «La
formacion de la conciencia personal y del espiritu critico del ciudadano para
gue asuma su pertenencia a una sociedad pluriétnica y pluricultural...»  El




Paraguay posee una pluralidad de culturas representadas por las diferentes
etnias que lo habitan y los grupos de inmigracién antigua y reciente que lo
pueblan. Las ciencias pedagdgicas y la didactica mostraran los medios y los
modos mas eficaces para satisfacer las exigencias de este pluralismo cultural,
atendiendo especialmente la situacion que plantea el bilingliismo, de modo que
la expresién en las dos lenguas oficiales sea un vehiculo efectivo para la
transformaciéon, la promocion y la dinamizacion de la cultura. ¢Cémo
concebimos la cultura?,como todo lo que es producto de la persona humana:
emocion, costumbre, habilidades, destrezas, actitudes, valores, productos
concretos y abstractos, «en suma, todos los productos, simbolos y procesos
que los seres humanos han creado para interpretar y conocer la realidad».

Esta concepcion de la cultura dimensiona sus dos expresiones : la
sistematizada y la cotidiana. Se estimula el rescate de la cultura propia para
incorporarla al proceso educativo e integrarla a los conocimientos que la
persona humana ha venido acumulando y sistematizando.

Se pretende de esta manera no desvalorizar lo que es propio, sino
asumirlo para que con espiritu critico sea valorizado a la luz de las expresiones
de la cultura sistematizada.

a tlercera caracteristica se refiere al estilo de
aprendizaje y de ensenianza que necesariamente se
debe promover para contribuir al desarrollo
nlegral de la myjer y el hombre.

Las expectativas de la educacion paraguaya como orientadoras del
proceso educativo se centran hacia:

m Una educacion que sitle a la persona humana, en su calidad de
sujeto individual y social, como fundamento y fin de la accion
educativa.

m Una educacion que posibilite al hombre y a la mujer igualdad de
oportunidades para constituirse, en estrecha relacién solidaria con




su entorno, en sujetos activos de su propia formacién y de los
procesos de desarrollo nacional.

m Una educacion que despierte y desarrolle actitudes de la persona
humana, respetando sus posibilidades, limitaciones y aspiraciones .

= Una educacion que tienda a la formacién de la conciencia personal,
de la conducta democratica, del espiritu critico, de la
responsabilidad y del sentido de pertenencia a una sociedad
pluriétnica y pluricultural.

= Una educacion que propicie el didlogo y la colaboracion solidaria en
las relaciones interpersonales y sociales y la integracion local,
regional, continental y mundial.

m Una educacidon que recupere y acreciente los valores morales,
personales y familiares y el sentido trascendente de la existencia
humana.

m Una educacién que valore el rol de la familia como nucleo
fundamental de la sociedad y considere prioritariamente sus
funciones basicas, sus deberes y sus derechos.

m Una educacién que responda a las exigencias de las nuevas
circunstancias socio-econdmicas y al avance vertiginoso del saber
cientifico y técnico de nuestra civilizacion contemporanea.

m Una educacién que incorpore el trabajo socialmente Util, que forme
al joven vy la joven para contribuir, mantener y acrecentar el
bienestar social y cultural de nuestro pueblo.

La Educacion Escolar Basica, en coherencia con los Fines y Expectativas
de la Educacion Paraguaya se sustenta en principios Curriculares que
propugnan la participacion de los diferentes estamentos de la comunidad en el
quehacer educativo, y promueve un aprendizaje centrado en el/la alumno/a




que atienda sus caracteristicas, desarrollo y contexto en que se desenvuelve. «
En sus diversas etapas buscara permanentemente el aprendizaje significativo, la
educacién en valores, la incorporacién de actividades ludicas, el desarrollo de la
creatividad de los/as educandos/as y la integracion de la evaluacion como
proceso constante y formativo».

Esto supone una educacién en la cual aprender es sindnimo de explorar,
experimentar, descubrir, reconstruir; no mas repeticiones memoristicas de
férmulas, datos, fechas y textos incomprensibles. Un aprendizaje en que
educador/a y educando/a en un ambiente cdlido, dindmico y participativo,
trabajen mancomunados para la adquisicién de aprendizajes permanentes y de
calidad.

a cuarta caracteristica analiza la manera de
determinar el logro obtenido en los
aprendizajes.

La evaluacién en el Disefio Curricular esta considerada como un proceso
para obtener juicios relacionados a nivel de logros de los objetivos que plantea
el curriculo. Asi, la evaluacion se presenta con una doble dimensidon: como
evaluacion de proceso y como evaluacion de producto. De proceso porque
considera a todos los elementos y sujetos que intervienen en el desarrollo
curricular y de producto porque considera los logros obtenidos o no, por el/la educando/a. A
partir de esto, no podemos mirar al/la educando/a como el Unico responsable de los logros y
fracasos.




Competencias y Capacidades
del segundo ciclo dela
Fducacion Escolar Bdasica

La competencia es un concepto que ha venido a integrar el
vocabulario pedagdgico en los Ultimos anos. Es un concepto que difiere
segln el ambito desde el cual se lo esta abordando; incluso en el campo
educativo, los diferentes paises que en sus curriculos plantean el desarrollo
de competencias lo abordan desde diversas concepciones.

En Paraguay se ha hecho un minucioso andlisis de los diversos
conceptos de competencia y por la necesidad de acordar uno que oriente la
elaboracion curricular, asi como su implementacion y evaluacién, se propone
el siguiente concepto:

COMPETENCIA: Integracion de capacidades (aptitudes, conocimientos,

destrezas, habilidades y actitudes) para la produccion de
un acto resolutivo eficiente, ldgico y éticamente
aceptable en el marco del desempefo de un
determinado rol.

Este concepto de competencia involucra el desarrollo de
capacidades. Por tanto, es necesario precisar el alcance
semantico del término «capacidad». El concepto con el
cual se aborda este término es:

CAPACIDAD: Cada uno de los componentes aptitudinales,

actitudinales, cognitivos, de destrezas, de habilidades
que articulados armodnicamente  constituyen la
Competencia.

La capacidad, por tanto, es el nombre genérico con el
cual se aborda el desarrollo ya sea de las aptitudes,
como de las actitudes, de las habilidades o de las
destrezas.




En el marco de estos conceptos, las competencias enunciadas en los
programas de estudio necesariamente deben ser desarrolladas por los nifos
y nifias del 2° ciclo de la EEB, y el logro evidenciado de los mismos sera
condicién para la promocién de un grado a otro o de un ciclo a otro. En
efecto, no es propio hablar de «competencias basicas» o «competencias no
basicas» porque todas son fundamentales.

En ese mismo sentido, en estos programas de estudio se propone
listados de «capacidades basicas» y de «capacidades no basicas». Si bien
todas las capacidades ayudaran a un desarrollo pleno de las competencias,
las «basicas» seran aquellas que una vez logradas aseguraran un desarrollo
aceptable de las competencias, mientras que las «no basicas» seran aquellas
que optimizan su desarrollo.

Para la planificacion pedagogica, los docentes deberan analizar las
capacidades propuestas en los programas de estudio de modo a:

a. Definir los temas implicitos en la enunciacion de cada
capacidad,

b. Determinar los procesos pedagdgicos mas pertinentes a las
realidades institucionales de las escuelas para el desarrollo
de cada capacidad,

c. Desarrollar los procesos propios de cada capacidad (qué
implica «analizar», qué implica «investigar», qué implica
«reflexionar»?)

d. Definir los indicadores de logros en relacion con cada
capacidad y, consecuentemente, decidir los procedimientos e
instrumentos de evaluacién que aplicara.

En el programa de estudio, en el apartado donde se detallan las
capacidades se proponen dos columnas: una con las unidades tematicas y
otra con las capacidades.

Se hace también una referencia a los alcances de las competencias
para cada grado en relacién con cada area académica en particular. Las
unidades tematicas son ejes que organizan grupos especificos de
capacidades relacionadas con el desarrollo de las competencias. La columna
de las capacidades contiene las formulaciones de conductas esperadas en los
alumnos y en las alumnas.




Onrientaciones para el
ltratamiento de la educacion
bilingiie castellano - guarani

En el segundo ciclo, se continta con el proceso de Educacién Bilinglie
iniciado en la Educacion Inicial y en el primer ciclo de la EEB. Por lo tanto,
las mismas consideraciones seran tenidas en cuenta.

La Educacién Bilinglie implementada en nuestro pais hace referencia a
un proceso planificado de ensefianza en dos lenguas. castellano y
guarani. Ello conlleva necesariamente la ensefanza de ambas lenguas para
que los estudiantes puedan desarrollar su competencia comunicativa a
través de un proceso ldgico y sistematico (lenguas ensefiadas o ensefanza
de lenguas), y la utilizacion de las mismas como instrumentos para la
ensefianza de las demas areas académicas (lenguas de ensefianza). En este
contexto, es importante diferenciar la existencia de una lengua materna (L1)
y de una segunda lengua (L2), que para el segundo ciclo ya debe estar
bastante bien definida.

Para recordar, con fines pedagdgicos, la lengua materna es aquella
adquirida por el nifio o la nifa en su contexto familiar, como producto de
una interaccion con sus inmediatos interlocutores, en el hogar y en la
comunidad, por lo que la misma es la utilizada predominantemente en el
momento de ingresar al sistema educativo. En cambio, la segunda lengua
es la de menor uso en el momento de ingresar a la escuela y que debe ser
desarrollada a través de una metodologia apropiada.

En nuestro pais, muchos nifios ingresan al sistema educativo teniendo
como lengua materna el guarani, y muchos otros el castellano. Y en una
cantidad considerable también podemos encontrar nifios que en el momento
de ingresar a la escuela, ya utilizan bastante bien ambas lenguas (o por lo
menos tienen un cierto grado de bilingliismo). En este caso, se debe
identificar cual de las dos lenguas domina con mayor propiedad para que
pueda ser considerada como lengua materna y utilizarla en la ensefianza de
las demas areas académicas.




Sin embargo, si presentan un dominio similar de los dos idiomas,
entonces, la posibilidad de utilizar ambas lenguas desde los inicios esta
presente. Es decir, si los/as alumnos/as ya dominan bastante bien las dos
lenguas oficiales, esta realidad constituye una ventaja que puede ser muy
bien aprovechada para los fines pedagdgicos, y no hay necesidad de limitar
la ensenanza de las demas areas (que no sea comunicacion) a través de una
sola lengua necesariamente, sino que puede realizarse a través de ambas,
desde el inicio mismo.

Para atender estos casos, el sistema educativo propone tres
modalidades de educacion bilingiie. La elecciéon del modelo a ser
aplicado en cada escuela e incluso en cada grado depende de las
caracteristicas sociolingtisticas de los/as nifios/as. Se recuerda que el MEC
ha publicado un Test de Competencia Lingiiistica que puede ser aplicado
a ninos de 5 6 6 anos, es decir, en el preescolar o al comienzo del primer
grado para tomar las decisiones con base en datos concretos, reales, y no en
simples percepciones. Ademas, se insiste en dar prioridad absoluta a las
reales condiciones en las que se encuentran los nifios, en primer lugar, por
respeto, y en segundo lugar, porque de esta manera se podra dar un
tratamiento apropiado al caso y, por ende, obtener mejores resultados.

Las modalidades de educacion bilingiie son los siguientes:

PROPUEST.A A, GUARANI LI

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el
guarani es la lengua materna y el castellano es la segunda lengua. En este
caso, las dos dimensiones de la educacion bilingle (lenguas ensenadas y
lenguas de ensefianza) se trataran de la siguiente forma:




1) Dimension de lenguas ensenadas:

Primer grado:

m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo
de cinco horas didacticas semanales.

m En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion
oral, comprensidn escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cuatro horas didacticas semanales. En este grado, la
comprension escrita 'y la expresion escrita contienen
capacidades consideradas no basicas, es decir, no inciden en la
promocion de los/as alumnos/as.

Segundo grado:

m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo
de cinco horas didacticas semanales.

m En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion
oral, comprensidon escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cuatro horas didacticas semanales.

Tercer grado:

m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprensidn escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo
de cinco horas didacticas semanales.

m En_castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion
oral, comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cuatro horas didacticas semanales.

Segundo Ciclo:

m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprensidn escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo
de cinco horas didacticas semanales.

m En castellano, desarrollo de la comprensién oral, expresion
oral, comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cuatro horas didacticas semanales.




2) Dimension de lenguas de ensenanza:

En el primer ciclo:
mDesarrollo de las competencias trabajadas en todas las areas
académicas en guarani.
mEn el caso de que el/la docente considere que los/as nifios/as ya
estan en condiciones de desarrollar algunas capacidades en la
lengua castellana puede hacerlo, en especial en el tercer grado.

En el segundo ciclo:

mDesarrollo de las capacidades de todas las areas académicas en
guarani.

mDesarrollo de algunas capacidades de todas las dareas en
castellano. Las capacidades a ser desarrolladas en castellano se
seleccionaran considerando su nivel de complejidad y el
desarrollo de las capacidades comunicativas de los nifios.
Conforme evoluciona el nivel de dominio lingiistico, en cada
grado se deben incrementar la cantidad de capacidades
desarrolladas a través de la lengua castellana. Es decir,
necesariamente en el 5° grado se desarrollara mayor cantidad
de capacidades a través de la lengua castellana que en el 4°, y
en el 6° grado en relacién con el 5°.

PROPUESTA B, CASTELLANO L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el
castellano es la lengua materna y el guarani es la segunda lengua. En este
caso, las dos dimensiones de la educacion bilinglie (lenguas ensefadas y
lenguas de ensefanza) se trataran de la siguiente forma:

1) Dimension de lenguas ensenadas:

Primer grado:

m En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion
oral, comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cinco horas didacticas semanales.




m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
cuatro horas didacticas semanales. En este grado, la
comprension escrita y la expresion escrita contienen capacidades
consideradas no basicas, es decir, no inciden en la promocién de
los/as alumnos/as.

Segundo grado:

m En castellano, desarrollo de las capacidades de comprension
oral, expresidn oral, comprension escrita y expresion escrita, en
un tiempo minimo de cinco horas didacticas semanales.

n En guarani; desarrollo de las capacidades de comprension oral,
expresion oral, comprension escrita y expresion escrita, en un
tiempo minimo de cuatro horas didacticas semanales.

Tercer grado:

m En castellano, desarrollo de las capacidades de comprension
oral, expresion oral, comprension escrita y expresion escrita, en
un tiempo minimo de cinco horas didacticas semanales.

m En guarani, desarrollo de las capacidades de comprension oral,
expresion oral, comprension escrita y expresion escrita, en un
tiempo minimo de cuatro horas didacticas semanales.

Segundo Ciclo:

m En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion
oral, comprensidon escrita y expresion escrita, en un tiempo
minimo de cinco horas didacticas semanales.

m En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
cuatro horas didacticas semanales.

2) Dimension de lenguas de ensenanza:

En el primer ciclo:
m Desarrollo de las competencias trabajadas en todas las areas
académicas en castellano.
m En el caso de que el/la docente considere que los/as nifios/as ya
estan en condiciones de desarrollar algunas capacidades en la
lengua guarani puede hacerlo, en especial en el tercer grado.




En el segundo ciclo:

m Desarrollo de las capacidades de todas las areas académicas en
castellano.

m Desarrollo de algunas capacidades de todas las areas en guarani.
Las capacidades a ser desarrolladas en guarani se seleccionaran
considerando su nivel de complejidad y el desarrollo de las
capacidades comunicativas de los nifios. Conforme evoluciona el
nivel de dominio lingdistico, en cada grado se deben incrementar
la cantidad de capacidades desarrolladas a través de la lengua
guarani. Es decir, necesariamente en el 5° grado se desarrollara
mayor cantidad de capacidades a través de la lengua guarani
que en el 4°, y en el 6° grado en relacion con el 5°.

PROPUEST. 1 C, GUARANI Y CASTELLANO LI

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que
tanto el guarani como el castellano son lenguas que los nifios y las nifas
utilizan en el momento de su ingreso al sistema educativo. En este caso, las
dos dimensiones de la educacién bilinglie (lenguas ensefiadas y lenguas de
ensefianza) se trataran de la siguiente forma:

1) Dimension de lenguas ensenadas:

1° ciclo y 2° ciclos:

m En castellano y en guarani, desarrollo de las capacidades de
comprension oral, expresion oral, comprensién escrita y expresion
escrita, en un tiempo minimo de nueve horas didacticas semanales.
Cada proceso didactico debe ser desarrollado completamente en una
lengua. Todas las macrohabilidades mencionadas contienen
capacidades consideradas basicas.

2) Dimension de lenguas de ensenanza:

m Desarrollo de las capacidades trabajadas en todas las areas
académicas en castellano y en guarani. En el caso del guarani, las
capacidades no deben limitarse a lo folkldrico, a lo antiguo o a lo
rural, mas bien, deben potenciar el uso de esta lengua para la
transmision de contenidos diversos, nacionales y universales. La
seleccion de las capacidades a ser desarrolladas en una y otra
lengua, respectivamente, queda a cargo de cada institucidn
educativa.




Onrientaciones para el
lratamiento del Componente
undamenial

El componente fundamental en la Educacién Escolar Basica (EEB) es
abordado desde la doble perspectiva: como unidad tematica al interior de
algunas areas académicas y como temas transversales a ser desarrollados
en los tres grados del 2° ciclo: la FEducacion Democrdtica, la

Fducacion JAmbiental y la Educacion Familiar. En el primer caso,
se plantea su desarrollo en los programas de estudio correspondientes. Como
eje transversal, a continuacion, se presentan algunas consideraciones para su
tratamiento pedagdgico.

La practica de los valores para la convivencia armdnica, en un espacio
propicio como lo constituye indudablemente la escuela, es fundamental como
uno de los ejes de la Fducacion Democrdglica. Para facilitar su
tratamiento en aula, el docente debe transformar y proyectar sus practicas
cotidianas en una participacion activa y constructiva, en interaccion constante
con todos los miembros de la comunidad educativa.

Es fundamental que el/la docente propicie, en el aula, situaciones como la
expresion de opiniones de los alumnos y alumnas, el respeto por las ideas del
otro aunque no se compartan, el cuidado de las cosas propias y ajenas, la
exposicion a los alumnos a situaciones problematicas en que puedan decidir, ya
sea sobre como realizar una actividad o como elegir a un representante del
grado.

Lo importante de los principios democraticos es poder vivenciarlos
cotidianamente porque, sélo asi, iran incorporandose a la vida de los alumnos,
proyectandolos como ciudadanos libres, éticos y responsables dentro de la
sociedad. Contemplar la educacion democratica, entonces, no sélo consiste en
incorporar en la planificacion didactica diaria enunciados como «respetar al
compafero» o «demostramos nuestro espiritu de integracion», cuando el
mismo docente, en sus clases, no favorece la practica sistematica y real de
estos valores.




En lo concerniente a la Kducacion .Imbiental, la escuela desarrolla
capacidades, habilidades y actitudes tendientes a la preservacion vy
conservacion del ambiente a través de la sensibilizacion y concienciaciéon de los
nifios y nifias acerca de la realidad actual del ambiente, de la vivencia constante
de su cuidado y del uso racional de sus componentes en el ambito escolar y
comunitario. Es importante, asimismo, comprender que el tratamiento de este
transversal no solo implica el ambiente fisico sino también el ambiente afectivo
y el clima institucional; ambos inciden de manera sustantiva en el logro de una
convivencia armonica con los demas y favorecer aprendizajes significativos.

El alumnado, a través de las orientaciones pertinentes y adecuadas del
docente, debe tomar conciencia del impacto de sus acciones sobre su habitat y
que su utilizacion adecuada asegura la preservacion de los recursos naturales,
asi como una vida confortable en el presente y en las generaciones posteriores.

En ese sentido, el docente puede utilizar diversas estrategias en la clase
para tratar este transversal, desde la simple accion del cuidado y limpieza del
aula, orientando a los nifios para mantener limpios sus pupitres o tirar los
desechos en el basurero, hasta llevarlos a la practica sistematica de estos
valores en toda la escuela y, por ende, en la comunidad. Los nifios deben
valorar la escuela como su segundo hogar; por lo tanto, deben cuidarla como si
fuera su propia casa. Aqui se les puede hacer notar que, asi como les gusta
estar en su casa cuando ésta se encuentra limpia y ordenada, también en la
escuela deben buscar la comodidad y el bienestar.

Es esencial que los nifios y niflas comprendan que un ambiente limpio y
prolijo contribuye decididamente para la salud de las personas que interactdan
en el mismo. Asimismo, también pueden promoverse actividades como, por
ejemplo, la arborizacion de la escuela y sus alrededores, la elaboraciéon de
proyectos y trabajos en las diversas areas tomando como eje el medio
ambiente y otras segun las necesidades.

La familia, como el principal miembro y nucleo de la sociedad, alcanza un
sitial de preponderancia con el abordaje de la Kducacion Familiar. E|
docente puede utilizar diversas estrategias para incorporar este componente
transversal en su practica aulica, como por ejemplo, partir de las referencias
sobre la familia que aparecen en los textos escolares y la finalidad que tiene su
inclusién en los mismos, el valor de la familia para cada uno de los nifios y




nifias, por qué es imprescindible pertenecer a una familia, qué tipos de familia
existen, etc.

Asimismo, el docente puede mencionar a los padres y madres o tutores
en las clases como ejemplos de amor, responsabilidad, paciencia y respeto, a
fin de que cada alumno/a comprenda que la escuela no es una institucion
aislada de su hogar sino una prolongacion del mismo, que la escuela valora a
su familia y que juntos conforman una gran familia, una comunidad.

Es primordial también seguir involucrando a los miembros de la familia en
las actividades escolares, organizando acciones en conjunto con los padres
como lectura o relato de cuentos por los padres a los alumnos del grado,
participando en festejos como el dia del nifio, dia del maestro, dia de la
amistad, organizando concursos o torneos deportivos; o simplemente,
demostrando interés por una tarea realizada en la escuela o solicitando como
docente su ayuda para realizar una actividad de investigacién o de elaboracién
con su hijo/a.

En otras palabras, el docente debe buscar que los padres y madres se
sientan participes de la educacidon de sus hijos/as, que se preocupen por los
aprendizajes que van desarrollando, invitarlos a visitar la escuela
periddicamente para informarles sobre los avances o dificultades de sus hijos/as
y responder adecuadamente a las necesidades de informacion, cuando asi lo
requieran. Esta es una responsabilidad ineludible de todo docente y no debe
tomarse como una interpelacion a la familia acerca de la labor que desempena,
sino como una posibilidad de comprometerla cada vez mas en el proceso de
formacion integral de los nifios y nifias.

En conclusion, es importante que estos temas transversales se integren al
desarrollo de las capacidades de todas las areas académicas. Por ello, su
inclusion requiere de una planificacién sistematica que contemple la practica
real de los valores descritos mas arriba, y de otros que el docente considere
pertinentes para el desarrollo individual y social de sus alumnos y alumnas.




Orientaciones para la

atencion a la diversidad en el
seqgundo ciclo de la FEDB

Es necesario que los/as docentes consideren que el grupo de
alumnos/as con el cual van a trabajar esta constituido por nifios/as que
tienen varios afos de experiencia, durante los cuales han adquirido una
serie de conocimientos, han desarrollado sus propias capacidades,
habilidades, destrezas y actitudes, tanto del ambito psicobioldgico como
sociocultural, las cuales constituyen el conjunto de recursos para el
aprendizaje que van a utilizar durante las clases para satisfacer sus
necesidades basicas de aprendizaje.

Esto significa que todos son «alumnos con necesidades basicas de
aprendizaje», con diferente tipo y grado de desarrollo de sus recursos
para aprender (funciones mentales basicas, motivacion, interés, estilo de
aprendizaje, método de estudio, caracteristicas fisicas o psicoldgicas,
etc.), que pueden convertirse en «alumnos con necesidades educativas
especiales», de acuerdo a la forma en que van interactuando con los
contenidos y, especialmente, si carecen de las «herramientas» para
superar las dificultades en el aprendizaje que se les presentan durante las
clases.

Se sugiere que el o la docente:

m Diversifique las situaciones de aprendizaje y las estrategias de
evaluacién adecuandolas a las caracteristicas del grupo de
alumnos, y ampliarlas, replantearlas o modificarlas, parcial o
totalmente, cuando se considere que no responden a las
necesidades o posibilidades de los/as alumnos/as de la
institucion.




Organice espacios de participacion (para que los alumnos
desarrollen sus procesos cognoscitivos), compartiendo,
orientando, estimulando, acompanando y conversando
constantemente con ellos sobre la importancia de cumplir con los
diferentes pasos de los procesos y la forma de hacerlo, en un
ambiente de respeto a las diferencias en el desempeno de los
mMismos.

Estimule la participacion de los alumnos en aquellas situaciones
de aprendizaje que favorezcan un aprendizaje significativo,
dentro y fuera del aula, invitando a padres u otros miembros de
la comunidad, a participar del trabajo del aula y compartir con
los alumnos sus experiencias y conocimientos relativos a la
cultura regional o nacional.

Seleccione los recursos necesarios dentro de los que dispone la
institucion, de los que pueden obtenerse en la comunidad, para
realizar las actividades en las diferentes situaciones de
aprendizaje, de los que puede aportar el docente o de los que
pueden aportar los alumnos, y prever la forma en que se puede
consegulir.

Durante el desarrollo de las clases, observe, y retroalimente la
accién de los alumnos, sefialando los aspectos que se cumplieron
y los que no se cumplieron, orientado para fortalecer los que se
cumplieron y concluir los que no se cumplieron. Asi mismo se
sugiere escuchar y pedir opinidon a los alumnos, estimular los
logros, y recurrir a una variedad de instrumentos y pruebas para
valorar el aprendizaje.

Rescate el trabajo en equipo, el trabajo compartido con otros
docentes de la institucion y la autocapacitacion de profesores,
descubriendo y potenciando sus propias capacidades y
habilidades a través del andlisis de situaciones, reflexion
conjunta, planificacién didactica, elaboracién de materiales y
otras actividades articuladas.

Retroalimente constantemente el trabajo pedagdgico con
sustento en la satisfaccion de las necesidades de aprendizaje de
todos los alumnos y en la evaluacién permanente del propio
desempefio profesional en la diversidad de situaciones que se
presenten durante el afio lectivo.




Orientaciones para el trata-
miento de la FEguidad de Género
en el seqgundo ciclo de la FEDB

La equidad, desde el contexto de la Educacion Escolar Basica, se
impulsa con la intencion de viabilizar condiciones de igualdad entre los
nifos y las nifias que cursan los tramos comprendidos entre los ciclos de
este nivel, a fin de que todos los estudiantes tengan oportunidades reales
de obtener una educacion de calidad.

Con estos pensamientos, y teniendo como principio una educacion
inclusiva, se procura, desde los lineamientos curriculares, entre otros
esfuerzos, garantizar, por un lado, una convivencia respetuosa , armonica y
participativa entre las personas, la que es concebida, principalmente, desde
el componente fundamental y local y desde el tratamiento de género; y por
otro lado, fomentar el respeto y la valoracion hacia la cultura nacional y
hacia la diversidad cultural, el cual se plasma desde el tratamiento de la
educacion bilinglie y desde las areas del componente académico. Por ello,
en este apartado, se propondra algunas orientaciones para el tratamiento
de equidad de género, como recurso que favorece a la concrecién de las
proyecciones educativas en materia de igualdad de oportunidades.

Desde la perspectiva de género el desafio fundamental, en el
segundo ciclo, consiste en garantizar a los nifios y las nifias un trato
igualitario tanto, desde los lineamientos curriculares como asi también,
desde las vivencias escolares. Para el efecto, resulta fundamental eliminar
los estereotipos ligados al género y asegurar de que las nifias reciban el
mismo estimulo que los nifios para apropiarse de los diferentes saberes
propuestos desde las areas académicas.

Resulta oportuno aclarar que los planteamientos referidos a género
especifican  las relaciones de igualdad entre varén y mujer y las
construcciones sociales de la femineidad y de la masculinidad. Asimismo,
parte de la aceptacion del propio sexo y de la asuncion social como de la




identidad personal, de manera que cada nifio y nifia pueda construir su
identidad social desde un autoconcepto positivo y saludable, basandose en
el respeto mutuo, en el conocimiento acertado, en la aceptacion de
convivencia y en la comunicaciéon pacifica. En este marco, la educacion
escolar basica pretende fomentar y apoyar la igualdad de género y, por
consiguiente, a continuacién se propondran tres temadticas a ser
consideradas en el contexto educativo para su tratamiento:

a) Ellenguaje:

Constituye un factor preponderante en la comunicacién y la
convivencia efectiva entre las personas por lo que seria conveniente
contemplar las siguientes observaciones:

mRevisar las formas verbales que usualmente se utilizan en las

aulas, como por ejemplo, expresiones peyorativas al dirigirse
hacia las nifias y/o expresiones en el género masculino para
referirse a ambos sexos.

mReflexionar acerca de las causas y los valores que se dejan

translucir cuando el lenguaje se caracteriza por ser sexista,
como asi también seria oportuno analizar las imagenes
estereotipadas que aparecen en los medios de comunicacion,
propiciando una lectura critica.

mSuperar formas verbales sexistas en contextos comunicativos

que suponen, en la mayoria de casos, una exclusion de las
nifas en las interacciones verbales habituales.

b) Los materiales diddacticos:

Generalmente los materiales pedagdgicos ponen de manifiesto la
cultura de un determinado contexto social por lo que se sugiere:




mCuidar que los recursos didacticos elaborados y/o utilizados se
encuentren separados de prejuicios sexistas, asi por ejemplo,
se evitaran contenidos textuales e imagenes estereotipadas,
correspondientes solo al contexto masculino o femenino.

mIntroducir en las actividades de aprendizajes de los textos
ejemplificaciones que pertenezcan al universo experiencial
tanto de los nifios como de las nifias de modo tal que partan
de sus intereses, de sus ideas previas, que sean funcionales y
reales.

mVelar que las ldaminas y representaciones graficas que ilustran
las ocupaciones de oficios, profesiones o tareas sean
equitativas para ambos sexos y que denoten modelos
progresivos de mujeres y varones que ejercen funciones de
liderazgo y que demuestran competencias intelectuales de
manera equitativa.

c) Las acciones:

Las actividades propiciadas en el contexto escolar son
fundamentales para el desarrollo de la igualdad en el tratamiento de
género por lo que seria conveniente contemplar las siguientes
orientaciones:

mEstimular a que nifios y nifias, por igual participen en la
formulacion y asuncién de las normas de convivencia cotidiana
en la escuela, valorando en ambos sexos aspectos como el
respeto mutuo, conductas de ayuda, tolerancia hacia las
diferencias, el complemento mutuo y la proteccién entre ambos
sexos, entre otros.

mDesarrollar la participacion igualitaria (nifios y nifas) en

actividades grupales. Asi por ejemplo, se distribuiran funciones
equitativas dentro del grupo, sin discriminaciones a priori en
funcién del sexo al contribuir a la limpieza del aula, al elegir al
coordinador o coordinadora del grupo, al seleccionar al
encargado o encargada de registrar las reflexiones surgidas en
el grupo en base a un tema, etc.




mFacilitar contextos y situaciones de dialogo, de resolucién
positiva y pacifica de conflictos, evitando en todo caso cualquier
tipo de marginacion o discriminacion social por sexo. Para el
efecto sera necesario el desarrollo de actitudes de convivencia
que se caracterizan por la tolerancia, el respeto y la valoracién
hacia las diferencias individuales y grupales.

mPromover el desarrollo de la autoestima, mediante asignacién
de roles equitativos entre nifios y nifas, el trato igualitario, las
actividades deportivas, el uso de la tecnologia de la informatica
y la comunicacion, las tareas emprendidas desde el hogar como
asi también desde la sala de clases y la promocion de juegos no
sexistas. Por otro lado, es importante también construir una
identidad sexual en la que el sexo femenino no se encuentre
subordinado por el sexo masculino y viceversa, sino mas bien
que el desarrollo de la autonomia se efectivice en la
complementariedad de ambos sexos.

mPlantear actividades que requieran la construccién de objetos y
aparatos sencillos para cubrir las necesidades de la vida
cotidiana involucrando con igual responsabilidad a las nifias y a
los nifios.

mFacilitar el conocimiento del propio cuerpo sin establecer
categorizacion entre el sexo masculino y femenino, mas bien
orientar las intervenciones hacia los valores y las posibilidades
del propio cuerpo como elemento definitorio de la identidad
personal que debe ser respetado como tal.

mRecurrir al juego dramatico como insumo de analisis de
determinadas situaciones vividas en la sociedad actual: rol de
los padres y las madres, las actividades laborales, reuniones
entre amigos, conflictos entre varones y mujeres, actividades
del hogar, propagandas y programas provenientes de los
medios de comunicacion, etc. Posterior a estas dramatizaciones
propiciar otras que ilustren escenarios que reflejen una vision
de trato igualitario en la sociedad entre varones y mujeres.




m Incorporar actividades fisicas que posibiliten similares niveles de
gjecucion, de intereses y de motivacion, asi mismo, en estas
practicas se propendera a valorar mas el esfuerzo, el equilibrio
emocional, el bienestar fisico y la cooperacién, que la fuerza o
la velocidad.

En suma, el tratamiento de género no puede traducirse simplemente al
aprendizaje de ciertos conceptos, ni a la exclusiva practica de igualdad
entre nifios y nifas solo desde las aulas, sino mas bien es un tema que
requiere de la asuncion de cambio de actitudes que contribuyan a formar
nuevos valores y maneras de actuar de modo tal a disminuir la brecha de
inequidad social y garantizar una educacién igualitaria para todos.




Onrientaciones para el

tratamiento del
Componente Local

La Orientacion Educacional y
V'ocacional se inserta a la propuesta
educativa con dos modalidades:

La Orientacion integrada al desarrollo general del curriculum, que
permite explicitar su gran potencial integrador y personalizador,
abordandose con un caracter transversal, impregnando a todas las areas
académicas y apuntando al desarrollo de la plenitud de la persona humana.
Esta modalidad se plantea para los tres ciclos de la EEB, es esencialmente
formativa y hace referencia a la internalizacion y fortalecimiento de valores,
el autoconocimiento y a la integracién social su desarrollo en los procesos de
clase se orienta a través de capacidades; temas y actividades de las areas
académicas su abordaje requiere una interaccion democratica y
personalizada del/los docente/s con las/os alumnos/as asegurando el éxito
de la accion guiadora en el aula, en funcidon a los tres ejes de la
orientacion:

m El conocimiento y la aceptacion de si mismo.

m El conocimiento de la realidad en que esta inverso/a y la
comprension de su realidad social.

m El desarrollo de la capacidad de tomar decisiones acertadas en la
vida.

La otra modalidad estd planteada como «La accion orfentadora de
refuerzo», en la que se desarrollan de manera especifica capacidades
referidas a los ejes de la orientacion. Para su tratamiento se tendra en
cuenta la carga horaria asignada al area de Desarrollo Personal y Social, a
ser distribuida conforme necesidades entre Orientacion y Proyecto Educativo
Comunitario».

El Proyecto Educativo Comunitario es una instancia estrechamente
vinculada con el Proyecto Curricular Institucional (PCI) y con los proyectos




de areas académicas. Debe ser construido con la participacion activa de los
nifos, ninas, docentes, los padres y madres de familia y otros representantes
de la comunidad.

La intervencidn directa de los nifios y las nifias debe darse durante la
implementacion del proyecto, proceso en el que éstos/as deben ser
conscientes de qué es lo que estan haciendo, para qué lo hacen, en qué
sentido les beneficia para su desarrollo personal y social, etc. En definitiva,
los alumnos y las alumnas no deben ser solamente ejecutores del proyecto
sino, por el contrario, deben ser participes de la consecucién de los mismos
en funcidon de propdsitos bien definidos. Por tanto, la escuela debe generar
espacios que favorezcan la participacion de todos los actores educativos para
generar proyectos, ejecutarlos y evaluarlos.

Los proyectos educativos comunitarios pueden ser implementados por
la institucion (cuando todos los nifios y ninas, de todos los grados de la
escuela se encargan de realizarla), por un ciclo (cuando los proyectos son
encarados por los tres grados de un ciclo en particular) o por un grupo
grado (cuando todo el grupo de nifios y nifias de un grado participan en la
ejecucion y evaluacion del proyecto).

Conforme a lo anteriormente expuesto, el Proyecto Educativo
Comunitario puede ser trabajado por la escuela desde dos perspectivas:

1. La escuela como una comunidad: De hecho, la escuela es
un espacio de convivencia comunitaria donde cada uno asume
funciones y roles especificos los que, en suma, constituyen para
los nifios y las nifias las primeras experiencias de relacionamiento
social, fuera del ambito familiar, en los que deben cumplir con sus
deberes, hacer cumplir sus derechos, acordar con sus profesores
y/o compafieros y compafieras las acciones a realizar para que la
escuela sea una comunidad armonica en donde la coexistencia se
realiza en un marco de conciliaciones y concordia.

En este sentido, el Proyecto Comunitario puede trabajar
aspectos relacionados con el mejoramiento de la convivencia
escolar, por ejemplo:

La disciplina escolar

La responsabilidad

La puntualidad

Iniciacion en las practicas parlamentarias




Un Centro de Recursos para el Aprendizaje en el grado
Un acuario en el grado

La huerta escolar

Un jardin para cada grado

Otros.

2. La escuela como promotora del desarrollo de la
comunidad: La escuela no puede ser una isla en la que se
vivencian valores, se potencia el desarrollo integral de la persona,
etc., pero en los alrededores se presentan, precisamente,
situaciones contrarias a las que se ensefan en la escuela (por
ejemplo: basurales, calles en mal estado, inexistencia de espacios
para la recreacion y para el encuentro vecinal, etc.). Ante estas
situaciones, la escuela no puede ser indiferente, es mas, es su
responsabilidad constituirse en el centro que potencia el desarrollo
social y cultural de la comunidad, con lo cual se desarrollaran las
competencias de los nifios y las nifias para ser ciudadanos
responsables.

En ese contexto, el Proyecto Educativo Comunitario debe encarar
temas que ayuden a los nifios y a las nifas a.

mIdentificar los problemas que aquejan a la comunidad y
priorizar aquellos que consideren mas importantes y urgentes.

mIdentificar las instancias gubernamentales encargadas de
ofrecer soluciones a los problemas seleccionados.

mAnalizar las acciones que las autoridades estan realizando en
relacion con los problemas.

mProponer otras acciones creativas tendientes a la solucién de
los problemas.

mRealizar campafas de sensibilizacion a las autoridades para el
cumplimiento de las acciones relacionadas con la solucién a los
problemas de la comunidad.

Los proyectos educativos comunitarios, ademas de ser construidos con
la participacion plural de la comunidad educativa, deben tener liderazgos
definidos: el director, en caso de que el proyecto sea institucional; uno de
los profesores, en caso de que sea proyecto de ciclo y; el profesor del grado,
cuando el proyecto corresponde a un grado en particular.




Orientaciones para la
Adecuacion Curricular

Los programas de estudio del 2° ciclo de la EEB presentan una
tendencia hacia un curriculo abierto, lo cual implica un mayor protagonismo
de los actores educativos locales, principalmente docentes y directores, en
la toma de decisiones acerca de qué, cdmo y cuando ensefar. Este espacio
para decidir, implementar lo decidido y evaluar los resultados se denomina
«adecuacion curricular».

Los directores y docentes pueden, incluso, contar como insumo para la
toma de decisiones las opiniones de sus propios estudiantes acerca de los
procesos que les facilitan el aprendizaje, por ejemplo, las interacciones
requeridas por ellos, el ambiente adecuado, los recursos de los que se
puede disponer, etc.

La adecuacion curricular puede realizarse en por lo menos tres

instancias, a saber:

1. A nivel departamental: Cuando el Consejo Educativo
Departamental decide incorporar capacidades o competencias que
atafnen a las necesidades y a las caracteristicas socioculturales del
departamento geografico al cual corresponden las escuelas.

2. A nivel institucional: Cuando en el Proyecto Curricular
Institucional (PCI), que forma parte del Proyecto Educativo
Institucional (PEI), los directores y docentes deciden acerca de las
competencias, las capacidades, los temas que trataran para el
desarrollo de las capacidades, acerca de las estrategias
metodoldgicas que aplicaran en la ensefianza, etc.

3. 4 nivel de awla: Cuando el o la docente, en coherencia con el
Proyecto Curricular Institucional, decide acerca de Ilas
competencias que desarrollara en sus estudiantes, las
capacidades, los temas o los procedimientos metodoldgicos y
estrategias evaluativas que aplicard para lograr aprendizajes mas




significativos y funcionales en atencion a las realidades
particulares de su grupo grado.

Otras instancias de adecuacién curricular podrian ser: los municipios,
las regiones de supervision administrativa, las zonas de supervision
pedagdgica o las areas educativas (una escuela centro con sus escuelas
asociadas).

En todos los casos, la adecuacion curricular debe ser consignada y
fundamentada en el Proyecto Curricular, documento que resume los
propositos y las estrategias definidas por parte de los actores educativos
locales en relacion con el desarrollo de las competencias y capacidades en
sus estudiantes.

En efecto, es menester para las instituciones que lideran la adecuacion
curricular, construir los proyectos curriculares institucionales, proceso en el
que los programas de estudio se constituiran en los marcos orientadores al
definir éstos los perfiles, las competencias y las capacidades que deberan
ser desarrollados por los nifios y las nifias de la Educacion Escolar Basica,
asi como las propuestas para la implementacién metodoldgica en las aulas
y las sugerencias de evaluacién de los aprendizajes.

Siendo el Proyecto Curricular Institucional la instancia en que se
concretiza la adecuacion curricular, en éste debera definirse, por tanto:

1. La seleccion de los temas a ser trabajados en el
desarrollo de las capacidades (las bdsicas y las no
bdsicas). En los programas de estudio se presenta un listado
de capacidades en cuyo enunciado se presentan unos temas
generales asociados con las conductas a ser demostradas por los
estudiantes y los tomadores de decisién a nivel institucional, al
definir los temas mas precisos de las capacidades, indican en
qué medida sera desarrollada la capacidad en ese grado segun
las posibilidades institucionales.

2. La adaptacion de los lemas a ser trabajados en el

desarrollo de las capacidades (las bdsicas y las no
bdsicas). En realidad, la adaptacidn es parte de la seleccién de




temas, pero se destaca su valor por definir con mayor precision
los temas a ser abordados en el desarrollo de la capacidad. En
el espacio de la adecuacion curricular deberan definirse, de
acuerdo con la realidad de la comunidad en que esta la escuela,
cudles seran los aspectos del tema a ser trabajados en forma
particular de acuerdo a las caracteristicas del lugar donde se
encuentra la escuela.

3. La seleccion de los procedimientos melodologicos: Si

bien la enunciacién de las capacidades a ser desarrolladas por
los nifios y las nifias de la EEB delata una inclinacién hacia un
paradigma pedagdgico en particular (la construccion de los
aprendizajes antes que el aprendizaje memoristico), no se
cierran las posibilidades para la utilizacion de las mas variadas
estrategias de ensefianza de modo a lograr con efectividad y
eficiencia los aprendizajes. Y, precisamente, esa seleccion de
métodos, técnicas, estrategias y tacticas de ensefianza
corresponde al espacio de adecuacién curricular, porque son los
equipos técnicos de la escuela (el director o la directora con los
docentes) quienes deben decidir cuales seran los procedimientos
metodoldgicos mas pertinentes para cada realidad institucional.

4. La fiyacion de los horarios de clase: Otra instancia de

adecuacién curricular es la distribucion del tiempo escolar en una
semana de clases. Es cuando la carga horaria que corresponde a
cada area académica (segun consta en los programas de
estudio) es distribuida en los cinco dias de la semana.

3. La seleccion e incorporacion de dreas o disciplinas:

Las instituciones educativas pueden incorporar otras areas
académicas o disciplinas al plan de estudio siempre y cuando
éstas tengan un tratamiento de suplementarias a las propuestas
en el programa de estudio; en ningun caso las reemplazaran o
disminuiran sus cargas horarias establecidas. La carga horaria
semanal para el desarrollo de las areas académicas establecidas
en los programas de estudio es la misma para todas las
instituciones educativas del pais, sean éstas de gestion oficial,
subvencionada o privada y esta presupuestada por el Estado en
el caso de los dos primeros tipos de instituciones. Las escuelas




de gestién privada o las privadas subvencionadas pueden incluir
otras areas o disciplinas de acuerdo a las condiciones
institucionales; por su parte, las de gestion oficial podran hacerlo
también si logran presupuestar los cursos a través de fuentes
generadas a nivel comunitario, distrital o departamental.

No obstante, es valido insistir en el caracter
suplementario de las areas o disciplinas que eventualmente
serian incorporados en el plan de estudios, porque las
competencias y capacidades propuestas en los programas de
estudio ya, de hecho, garantizan un aprendizaje de maxima
calidad.

6. Il desarrollo del componente fundamental: Una vez

realizado el diagndstico de la realidad institucional y comunitaria
de cada escuela, y en coherencia con lo propuesto en el
Proyecto Educativo Institucional, el director, o directora, y los/as
docentes decidiran, por un lado, las estrategias con las que
implementaran las areas de la educacion familiar, la educacion
democratica y la educacién ambiental en situaciones de clase; y
por otro lado, los temas que seran enfatizados o priorizados
durante el proceso ensefianza —aprendizaje por ser considerados
como elementales para el mejoramiento de las condiciones de
vida familiar, de relacionamiento social o de relacionamiento con
la naturaleza por parte de los nifios y de las nifias.

7. El desarrollo del componente local: Las posibilidades de

asociar los aprendizajes logrados a través del componente
académico con el desarrollo social y cultural de la comunidad en
la que estd inserta la escuela, y con la que interactia
permanentemente, es una tarea que se enmarca también en la
adecuacién curricular. En cada institucion escolar, a partir del
andlisis de la realidad y las necesidades de su entorno
comunitario, se deberd elaborar el Proyecto Comunitario en
estrecha relacion con el desarrollo de competencias y
capacidades planificadas en el Proyecto Curricular Institucional.

La adecuacion curricular otorga a las instituciones escolares mayor
nivel de autonomia en la toma de decisiones y, en efecto, se impone un
mayor grado de responsabilidad a los equipos docentes y directivos por los
procesos pedagdgicos aplicados y por los resultados académicos obtenidos.
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Distribucion del tiempo
escolar en horas semanales por
area para el segundo ciclo -

Porcen- Total T(_)tal
taie Sema Minu-
] -nal tos(**)

Ciencias Naturales

Educacion Artistica

-
Educacion para la Salud 6,67
Lengua Materna 16,67

Segunda Lengua 13,33
16,67

Trabajo y Tecnologia 6,67
Desarrollo Personal y Social

E Orientacién Educacional y
3 Vocacional
Proyecto Educativo
Comunitario
Total de Horas

(*) La carga horaria propuesta no incluye el tiempo destinado al receso, formaciones de
entrada y/o salida.
(**) El tiempo estimado hace referencia a horas catedras de 40 minutos.
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